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, MINISTERIO
. DEEDUCACION Y CIENCIA

10995 RESOLUCION de 25 de abril de 1996 de ia
Secretaria de Estado de Educacion por [a que
se regula la_elaboracidn del preyecto curri-
cular de la Ensenanza Bisica Obligatoria en
los centros de educacién especial.

La Ley Orgénica 1/1990 de 3 de octubre, de Orde-
acién General del Sistema Educativo tiene como obje-
/0 prioritario ofrecer una ensefianza de calidad para
'dos los alumnos, En su capitulo V, articulo 36.3, esta-
ece que la atencion al alumnado con necesidades edu-
tivas especiales se regira por los principios de nor-
alizacién y dé integracidn escolar. Igualmente, plantea
Ley en el articulo 37.3 que la escolarizacién en centros
2 educacidn 'especial se llevard a cabo para atender
los alumnos cuyas necesidades educativas especiales
:an de tal complejidad que no puedan ser atendidas
1 un centro ordinario. En este sentido, los centros de
jucacion especial se configuran-como un recurso mas
2 atencidn 2 la diversidad dentro del Sistema Educativo,
le debe contribuir a desarrollar al maximo la calidad
2 vida de los alumnos que escolaricen.

Desarrollar ef criterio de normalizacién en estos cen-
03 supone, entre otros aspectos, persequir el desarrollo
2 las mismas capacidades que estan presentes.en [os
jjetivos generales del curriculo establecido para toda
_poblacion y cursar ‘los mismos afios de escolaridad
isica.

En consecuencia con estos principios, el Real Decreto
36/1995, de 28 de abril, de ordenacian de la edu-
zidn de los alumnos con necesidades educativas espe-
ales establece, en su articulo 21, que la ensefanza
sica obligatoria de los alumnos escolarizados en cen-
28 de educacién especial, tendra una duracion de diez
10s. Asl mismo, establece que en la ensefianza basica
sligatoria, el provecto educativo y curricular de estos
:Ntros tarnaran como referentes las capacidades esta-
ecidas en los objetivos del curriculo de la educacion

-imaria en todas sus areas pudiendo dar cabida a capa-
dades de otras etapas. de acuerdo con Ias necesidades
! los alumnos, poniendo énfasis en las competencias
nculadas al desempenio profesional en los Gltimos afos,

En desarrollo del citado Real Decreto 696/1995, Ia
rden de 14 de febrero de 1996 ha requlado el pro-
:dimiento para la realzacidn de la evaluacion psico-
rdagogica y el dictarmen de escelarizacién, asi como
s criterios para la escolarizacion de los aiwmnos con
:cesidades educativas especiales. Dicha Orden ha esta-
ecido. en efecto. que se propondra la escolarzacion
1 los centros de educacidn especial a los alumnos con
:cesidades educalivas especiales asociadas a discapa-
dad psiquica, sensorial 0 motora, graves trastornos del
rsarrollo ¢ multiples deficiencias que requieran a lo
rqo de su escolarizacion adaptaciones curniculares 519~
hicativas en praclicamente 1odas las areas del curitculo,

-rel~

o la provision de medios personales v maleriales poco
comunes en los centros ordinarios y cuando se prevea.
ademas, que en estos centros su adaptacion e integra-
cidn social seria reducida.

El establecimiento de estas normas requiere comple-
mentariamente desarrollar ayudas vy orientaciones téc-
nicas que faciliten su cumplimiento al profesorado de
los centros de educacidn especial. Con esta finalidad
y tras un proceso de consulta y contraste con los centros
de educacion especial y otros estamentos de ia Admi-
nistracion educativa, el Ministerio de Educacisny Ciencia
desarrolld unas orientaciones’ para la adaptacion del
curriculo en dichos centros. La realizacion de este trabajo

" puso de manifiesto la estrecha relacion que existe, en

estos cenlros, entre fa adaptacidn significativa de los
componentes basicos del curriculo de la educacién pri-
maria y la elaboracion del proyecto curricular en la ense-
nanza basica obligatoria. Igualmente, sirvi6 para esta-
blecer un modelo de adaptacién del curriculo para los
alumnos a los que se refiere el Real Decreto en su dis-
posicidn final segunda. .

No obstante, y pata complementar lo anteriormente
dispuesto. es necesario que [a Administracién educativa
regule el proceso de elaboracién y los elementos que
componen el proyecto curricular en la ensefianza basica
obligatoria en los centros de educacién especial, y que
proponga las grientaciones bésicas que faciliten el pro-
ceso de elaboracion.

-Por todo ello, en cumplimiento de lo dispuesto en
la disposicion final sequnda del Real Decreto 696/7995.
en su punto 2, por la cual el Ministerio de Educacién
y Ciencia propondrd un modelo de-curriculo adaptado
para los alumnos escolarizados en estos centros. y en
virtud de lo-establecido en la disposicion final primera
del mismo por la que se autoriza al Ministerio de Edu-
cacion y Ciencia-para desarrollar el citado Real Decreto.

Esta Secretaria de Estado ha resuelto:

Primero. Curriculo de referencia en los centros de
educacion especial.—Para la elaboracién de su-proyecto
curricular, los centros de educacién especial y las aulas
habilitadas al efecto en centros ordinarios, en los que
se escolarizan alumnos con necesidades educativas
especiales asociadas a deficiencia mental profunda vy
retraso mental severo, plurideficiencias y trastornos gra-
ves de la personalidad vinculados a psicosig y autismo,
tomaran como referentes las capacidades establecidas
en los objetivos del curriculo de la educacion primaria
en tadas sus dreas, pudiendo dar cabida a capacidades
de otras etapas, de acuerdo con las necesidades de los
alumnos. En cualquier caso, en la organizacién de las
ensefianzas en los dltimos afos de escolarizacién se pon-
dra el énfasis en las competencias vinculadas al desem-
pefio profesional y a [a insercidn social.

Segundo. Ambito de aplicacion—Esta Resolucian
serd de aplicacidn en los centros y aulas de educacion
especial seflaladas en el apartado anterior, situados en
el ambito terrilorial en el que la Administracion educativa
es ejercida per el Ministerio de Educacidn y Ciencia.

Tercero. Organizacion de la ensenanza basica obii-
gaionia

1. Los diez cursos que comprende !a ensefanza
bas:ca obhgaloria en los centros de educacion especial
se organizaran en cicles que constituirdn las unidades
de ofgamzacion y planificacidon de la ensenanza. Los
aluminos escolarizados en tales centros lendran reco-
nocidas automaticamente las mismas prorrogas de esco-
larizacion que |as establecidas en la ensefanza ordinaria.
En cualyuier caso, y de acuerdo con lo dispuestio en
el articulo 20.5 del Real Decreto 696/1995, de 28 de
abrtl, el limite de edad para poder permanecer esco-
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larizado en un centro de educacion especial serad el de
veinie anos. .

2. La organizacion y duracion de estos ciclos se
determinara reglamentariamente teniendo en cuenta las

caracteristicas de los alumnos y de los centros en fos

que estén escolarizados,

En la organizacién de las ensenanzas de cada
uno de los ciclos se tendra en cuenta el caracler dife-
rencial entre los primeros ciclos que corresponden al
periodo seis-doce afios y los restantes que corresponden
al tramo que abarca los doce<dieciséis afios. En este
utimo tramo, se deberian ir incorporando contenidos
que pongan el énfasis en el desarrollo de capacidades
vinculadas al desempeno profesional y a la insercign
sacial. -

Cuarto. £ proyecto curricular.

1. Partiendo del referente curricular que se estable-
ce en el apartado primero de la presente Hesolucion,
los centros elaboraran un Gnico proyecte curricular que
tome en consideracidn las necesidades educativas dife-
renciales de los distintos colectivos de alumnos esco-
larizados, haciendo referencia, en su caso, a las adap-
laciones especificas para cada uno de ellos.

2. _El proyecto curricular de las aulas de educacién
especial habilitadas en centros ordinarios se elaborars
en_el marco del proyecto del centro en el que estan
ubicadas dichas aulas. '

3. H proyecto curricular al que-se refieren los dos
puntos anteriores incluiré los siguientes elementos:

3} Los objetivos generales para la etapa de la ense-
nanza basica. )

b) Las dreas curriculares en torno a.las cuales se
organizan y secuencian los objetivos, contenidos y cri-
lerios de evaluacion. Estas areas curriculares podran
corresponderse con las establecidas en e curriculo de
ia educacion primaria o podran presentar el caracter de
ambitos de desarrollo que supongan una reesiructura-
cion de éstas, con arreglo a las orientaciones basicas
que figuran en el anexo de esta Resolucion.

c) La organizacién y distribucién por ciclos de los
objetivos, contenidos v criterios de evaluacion de las
dreas o de los ambitos en que éstas se hayan reestruc-
urado.

d} Orientaciones para incorporar, a través de las dis-
iNntas areas, los contenidos de caracter transversal.

€} Los criterios metodologicos generales, los crite-
rios para el agrupamiento ¥ para la organizacién espacial
Y lemporal de las actividades, en consonancia con las
necesidades especiales de los distintos colectivos de
alumnos. En este mismo sentido se incluira Ia propuesta
de estrategias metodoldgicas especificas necesarias
dara compensar las dificultades de los alumnos {métodos
Dara trabajar, sistemas de comunicacion, programas
2specificos de estimulacidn integral, de juegeo intensivo,
antre otros).

1} Materiales
emplear.

g) Criterios generales sabre evaluacion de los apren-
Jizajes y promocion de los alumnos.

ti) Criterios para evaluar Y. 8N SU caso, revisar los
vrocesos de ensefianza v la praclica docente del nro-
‘vsorado, asi como del resto de los profesicnales que
niervienen en el proceso educativo.

i} El Plan de accion tutorial y las lineas principales
Je orientacion educativa y profesional.

¥ recursos didacticos que se van a

4. En la elaboracion del proyecto curricular parti-
cipard el conjunto de profesionales del centro a través
de los cauces especiflicos que reglamentariamente se
2stablezcan para los centros de educacion especial. Para
zllo se estableceran las formulas necesarias que laciliten
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fa coordinacién del equipo educativo Y del resto de pro-
fesionales del centro. - .

5. Las Direcciones Provinciales ¢ Subdirecciones

Territoriales organizaran el apoyo a los centros en el

proceso de elaboracién, seguimiento ¥ evaluacién de
los proyectos curriculares a través de la Inspeccién de
Educacién, de los Equipos de Orientacion Educativa y
Psicopedagégica vy de los Centros de Profesores y de
Recursos, en el cumplimiento de 5uUs respeclivas fun-
ciones, ’

6. Enla e!abora_cién‘d_el proyecto curricufar, se debe
rén tomar en consideracién las orientaciones basicas
que se incluyen en el anexo de esta Resolucion.

Quinto, La programacion.—Los maestros programa-
ran su actividad docente de acuerdo con e curriculo
adaplado y en consonancia con lo establecido en el pro-
yecto curricular. Para elaborar esta programacidn, cola-
boraran con el resto de los profesionales que inlervienen
en el correspondiente grupo de alumnos. )

Sexto. Adaptaciones curriculares individualizadas.

1. Las decisiones tomadas en 6] Proyecto curricular
y en las programaciones podran ser, a su vez, adaptada-
en funcion de las necesidades educativas especiales d-
cada uno de los alumnos. ;

2. Tales adaptaciones se recogeran en.un Documen
1o Individual de Adaptaciones Curriculares, que formar:
parte del expediente académico del alumno ¥ que incluir:
las adaptaciones realizadas, tanto de acceso comao curri
culares, las decisiones particulares sobre modalidad v
tipo de apoyo, la colaboracién con la {amilia, los criterio:
de promocién vy los acuerdos sobre seguirniento que s¢
hayan tomado. .

3. Bl cardcter del Documento Individual de Adap
taciones Curriculares y el procedimiento para recoge.
los contenidos serfialados en el punto anterior se regu
lardn mediante instrucciones que dictard al efecto I:
Direccion General de Renovacion Pedagdgica.

Disposicidn transitoria.

1. Ao largo del curso 1996-1997 los centros de
educacion especial elabararan una primera propuesta
de su proyecto curricular, o revisarin la que tuvieran,
teniendo en cuenta fo establecido en esta Resolucion.

2. Corresponderd a la Comision de Coordinacion
Pedagdgica de estos centros la tarea de organizar y dir--
mizar dicho proceso de elatoracion. A este fin, al in’
del curso 1996-1997, establecers y propondrd al claus-
ro de profesores, para su aprobacién, un plan de actua-
ciones que incluird las previsiones relativas a-

La organizacion docente para realizar las tareas sefia-
ladas en la presente Resolucidn.

La temporalizacién para desarroliar estas lareas a
lo largo del curso.

lLas propuestas de colaboracidn requeridas de los
Centros de Profesores y de Recursos, de los Equipos
de Orientacidn Educativa y Psiccpedagodgica vy de la Ins.
peccion de Educacian.

Disposicion adicional primera.

Para facilitar a los centros de educacién especial el
cunmplimiento de o dispuesto en esta Resolucion, el
Ministerio de Educacion y Ciencia promovers el desarro-
llo de onentaciones complementarias, ejemplos de bue-
nas practicas. y. en su caso, ayudas para Ia investigacion
y la innovacion educativa vinculadas a fa planificacion
v desarrollo de: los proyectos curriculares de-tales centros.

™

[
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Disposicion adicional segunda.

Se autoriza a la Direccion General de Renovacién
Pedagégica a dictar las instrucciones necesarias para
cumplimentar los documentes basicos de evaluacién de
los alumnos escolarizados en centros de educacidn espe-
cial y aulas habilitadas en centros ordinarios, :

Madrid, 25 de abril de 1396 —El Secretario de Estado
de Educacion, Alvaro Marchesi Ullastres.

llmos. Sres. Director general de Renovacidn Pedagogica
y Directores Provinciales de Educacion y Ciencia.

. ANEXO

QOrientaciones basicas para la elabaracién del proyecto
curricular

Las orientaciones del presente anexo recogen los
aspectos esenciales a tener en cuenta para la elaboracién
dei proyecto curricular en los centros de educacion espe-
cial, que se désarrollan con rmayor amplitud en-los dos
documentos, publicadas por el Ministerio de Educacién
y Ciencia (1935), con el titulo genérico de «Orientaciones
para }a adaptacidn del curriculo en los. centros de edu-
cacion especialn. - - .

En este sentido se plantean, en primer lugar, unas
consideraciones sobre las finalidades de la educacién
béasica obligatoria y sobre las caracteristicas diferenciales
del proyecto curricular en estos centros, por clianto supo-
ne una adaptacidn muy significativa del curriculo esta-
blecido. A continuacion, algunas onientaciones y criterios
para la adaptacifn-de cada uno de los camponentes
del curriculo v, por dltimo, criterios y consideraciones
sobre la orientacion educativa y los apoyos.

-

1. Introduccion.—Las finalidades que deben orientar
{a educacion basica obligatoria en los centros de edu-
cacién especial son las que se establecen en [a LOGSE
con cardcter general. Conviene sefalar que la existencia
de unaos fines comunes no conlleva que todo el alumnado
haya de alcanzarlos de {a misma forma y a partic de
un procese similar. Una respuesta ajustada a la diver-
sidad requiera respetar sus necesidades y condiciones
personales sin renunciar, 2l mismo tiempo, a promover
8l méaximo grado posible. el desarrallo y socializacion
esperados en el seno de nuestra sociedad.

Puede decirse, pues. que la ensefianza basica tiene
como meta esencial potenciar las capacidades de todo
al alg.lmnad_o en sus aspectos fisicos. afectivos. cognitivos
¥ Psicosociales, compensando y optimizando. en la medi-
da de lo posible, aquellas que pueden afectar, a sus
brocesos de desarrollo y aprendizaje. ’

En este sentido, se conligura como una ensefianza
g::a::gﬂe la funcién esencial de promover el maximo
185 @ y preparacion de todos los alumnos y todas

slumnas para que puedan acceder y paricipar en

el mayor numero de situaciones y actividades sociales.”

g:rsanuzando las [transiciones a otros contextos de
arcollo y socializacién de la manera mas ajusiada y
oficaz posihle.
(h”t‘f‘r!f’ﬁzyl’l’ne fjar sus objetivos y metas en una doble
e ¢ cslorzarse en promover en los alumnos el
-‘-=|lurlyh.}'.‘,::do de caudad de vida en sus vertientes de
o aceeso -alemar v. en la medida de lo posible, garantizar
1’-'"llc-||'>.;:r de '}ﬂavor numero de saberes que les permita
v aclwidsdes orma adecuada en los diferentes entornos
de su existen que podran encontrarse en el transcurso
anicind ol s 2.UN@ vez que finalice el periodo de esco-
I ligatoria,
(_m":-:nc“"l(‘“"?’ caso, considerar el caracter basico y
que han de 1ener las experiencras edicualvus,

~fel -

que aseguren a todo el alumnado el acceso a los cono
cimien1os perlinentes para integrarse y responder ade
cuvadamente a las exigencias de una sociedad complejc
y cambiante, es compatible con la organizacion de ur.
proceso educativo mas ajustado a sus necesidades. Esic
supone establecer la continuidad, la coherencia y la pro
gresion adecuadas entre el conjunto de experiencias qui
van desde situaciones muy especiales asociadas a défici:
muy graves hasta situaciones progresivamente mas ins
truccionales, propias de un curriculo general y comadn
De este modo, se configura un continuo de modalidade:
de escolarizacidn y de respuesta, en {uncion de las nece
sidades y demandas que los alumnos y las alumnas plan
tean al ststema educativo.

2. Aspectos diferenciales del proyecto curricular er.
los céntros de educacion especial—Las decisiones que
los equipos de profesores tomen al elaborar el proyecic
curricular, deben estar encaminadas a conseguir el dificil
equilibrio entre lo que se considera que han de aprender
tados los alumnos y la atencion educativa tan diferen-
ciada que requieren los que se escolarizan en los centros
de educacion especial. Este alumnado presenta como
caracteristicas mas comunes distintos niveles de retraso
y/oalteraciones cualitativas en el desarrollo que pueden
estar asociadas a déficit sensonales y/o motores. de
mayor 0 menor magnitud, planteando una amplia garna
de necesidades a las que es preciso dar respuesta. Se
trata de una poblacién heterogénea y, a su.vez. cons
tituida por individuos que pueden presentar perfiles disar
mdnicos en su desarrollo. Por ello, 1as decisiones par:
la elaboracidn del proyecto curricular. en estos centros
presentan algunos aspectos diferenciales que convien:
tener en cuenta. ’

Si [a elaboracion de todo proyecto curricular implic:
adaptar el curriculo basico de referencia a las peculia
ridades de las situaciones escolares, en el caso de lo
centros de educacion especial, dada la respuesta ta
especifica que requieren los alumnos en ellos escolz
rizados, la diferencia reside en que estas adaptacione
son particularmente muy significativas y derivan en mod
ficaciones y cambios importantes en las prescripcione
v orientaciones que establece el curriculo, que por I
general no se observan en los centros ordinarios. Est.
circunstancia hace que fa adaptacidn y modificacion de
curriculo establecido sea un proceso inherente a la propi:
elaboracian del proyecto curricular en estos centros.

Esias adaptaciones curriculares significativas afectar
a todos los elementos del curriculo y se aplican a tod:
la poblacién de alumnos que requieren y comparten ta
grado de adaptacion, siendo necesario, a su vez, ofrece
una respuesta diversificada de acuerdo con las carac
teristicas diferenciales de los alumnos.

En coherencia con 1o apuniado anteriormente, el pro
yecto curricular en un centro de educacidn especial supc
ne un proceso de toma de decisiones por el cual w
equipo de profesores establece una serie de acuerdo
que se caracterizar, basicamente. por el desarrollo d
adaplaciones significativas de diferente tipo y grado e
los componenies del curriculo oficial, Estas adaptacione
son el resultado del contraste entre el curriculo ofici:
general y la realidad educativa del centro en sus dile
rentes dimensiones: necesidades de los 2lumnos, opcic
nes pedagogicas y metodologicas y organizacion y fu
cionamiento.

3. Adsplacion de aobjetivos. comtenidos y criteric
de evaluacion.—E| proceso de adaptacion del curricul
oficial a las caracteristicas del alumnado de cada centr¢
a su practica educativa y al entorno sociocultural supone
el analisis y adaptacion de los objelivos generales d
la educacidn primaria y de las areas curriculares qu
la integran {considerando su sentido y orientacion, Ic
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bjetivos generales, los contenidos vy los criterios de
valuacion).

El andlisis de los diferentes elementos curriculares
ermitira tomar las decisiones compartidas a que ha de
egar el profesorado en la adaptacién del curricuio, Se
ata de identificar las capacidades {undamentales pre-
antes en los objetivos generales de |a educacion pri-
aria 'y priorizar los objetivos generales de las jreas
los contenidos que mejor puedan contribuir al desarro-
o de esas capacidades.

Las adaptaciones significativas que se realicen en el
arriculo, irdn encaminadas a hacerlo mas relevante
:gln las necesidades del alumnado, y supanen iden-
icar, dar prioridad y matizar determinados aspectos
2 los, ebjetivos., contenidos y criterios de evaluacién
Je respondan de manera mds adecuada a ‘las nece-

dadesy posibilidades de todos los alumnos e incorporar

Tos que, siendo importantes para ellos. no se encuen-
2n suficienternente contemplados en el curriculo de
educacién primaria,

Las fuentes de informacisn para estas incorporacio-
:s pueden ser, entre otras, los curriculos de otras etapas
iucativas, la experiencia acumulada en educacidn espe-
al, las demandas sociales y los aspectos psicoldgicos
zducativos que puedan aportar criterios para promover
aprendizaje y desarrollo de los alumnos.

Algunos de los criterios que pueden ayudar en el
‘niraste y toma de decisiones para la adaptacién impli-
rian considerar ‘objetivos, contenidos ¥ criterios de
aluacion:

Relacionados con la salud v el bienestar

Que puedan compensar en mayor medida las difi-
iitades y discapacidades de los alumnos.

Que impliquen aprendizajes requeridos o necesarios
el entorno social.

Que favorezcan habitidades y destrezas facilitadoras
1 aprendizaje de otros objetivos y contenidos basicos
ra el desarrolio y progreso posteriores.

Que sean mas relevantes durante toda la escolaridad,

Que promuevan un mayor grado de autonomiz per-
nal y de control de los alumnos sobre el entorno.

Y que favorezcan que puedan elegir segtin sus pre-
encias y tomar decisiones respecto a los sucesos que

alectan. .

Agotadas al maximo las posibilidades de adaptacion
:n funcién de los aspectos que se hayan considerado
1s relevantes en cada uno de los elementos del curriculo,
realizard una reformulacion de los objetivos, conte-
los y criterios de evaluacion de las areas. de acuerdo
1 las prioridades e incorporaciones que se hayan esta-
:cido. Como consecuencia se producirdn modificacio-
5 significativas de algunos elementos del curriculo
-ablecido, pudiendo quedar sin incluir algunos aspec-
.. lo que no debe impedir que alguna de estas deci-
nes se modifique en la medida que el progreso de
alumnos lo haga posible. .
Como resultado de [as adaptaciones significativas que
hayan realizado se producira lz modificacién 1otal c
¢ial de una o varias dreas. En cualquier caso. Ia aferia
ncular resultante, tenara que garantlizar que s2 cuisren
necesidades previamenie planteadas para cada uno
los grupos yv/0 alumnos,

Después de Ia adaptacién de las areas los cenlros
dran, dependiendo de la magnitud de las adaptaciones
llizadas, agruparlas, de manera mas acorde con la for-
: de aprender de los alumnos, en diferentes ambitos
nificativos. reorganizando en 1orno a ellos los corres-
adienles objetivos, contenidos y criterios de evalua-
n reformulados. La secuencia interciclos se realizara,

en esle ¢aso, a partir de los nuevos ambitos establecidos.

El conjunto de decisiones, que se hayan tomado, reja-
tivas a los diferentes elementos curriculares, es Conve-
niente recogerlas por escrito, para facilitar la realizacign
de las revisiones pertinentes,

4. Organizacion y secuencia de objetivos, conteni-
dos y criterios de evaluacién en cada ciclo.—E] ciclo cons-
tituye la unidad curricular temporal de programacion ¥
evaluacién en la Educacién Basica. . "

Las decisiones sobre Ia organizacidn y secuencia de
objetivos, contenidos ¥ criterios .de evaluacidn en cada
ciclo tendrdn en cuenta sy ajuste a las caracteristicas
de desarrollo y aprendizaje de los alumnos, sus diferentes
ritmos y posibilidades de progreso, considerando tam-
bién su edad cronoldgica.

La coherencia de estas decisiones depende, entre
oltras cosas, de la eleccién de una serie de ejes a partir
de los cuales se puedan organizar los gontenidos y faci-
liten el desarrolio de actividades que favorezcan el apren-
dizaje y desarrollo de estos alumnos, Dichas actividades
podrian ir encaminadas a favorecer su desarrollo fisi-
co-motor de forma .armdnica, su salud y bienestar, la
adquisicién de formas de representacién_de la realidad

'y de comunicacién con las personas y a promover la
participacién pauiatina en el medio que les rodea.

En cualquier caso, los contenidos deberian ordenarse
.de manera que exista una continuidad a [o largo de toda-
la_ensefianza bésica, facilitando su tratamiento ciclico
eintegrado. Asi, en los primeros ciclos se deberian incluir
cantenidos que hagan referencia a las experiencias mas
basicas, graduando progresivamente los niveles de com-
plejidad a Io largo de ciclos posteriores..De esta forma
se pueden establecer gradientes en los aprendizajes
hacia los que tienden los alumnos, a propdsito de los

contenidos seleccionadaos, que vayan desde:

Los contenidos mas elementales, a otros de mavyor
complejidad v especificidad. -

Un minimo grado de interaccién Y maxima ayuda,
a un mayor grado de participacién Y menor ayuda.

Cabe esperar que, a medida que estos alumnos pro-
gresen en su desarrollo y aprendizaje. seran capaces
de manifestar una mayor autonomia en diferentes tipos
de experiencias educativas Y e€n un maygr nimero de
entornos de participacién.

Los diferentes tipos de contenidos referidos a con-
ceplos. procedimientos y actitudes deberian estar int
mamente relacionados en la secuencia que se establez-
ca, stendo pertinente en muchas ocasiones, superar las
fronteras de las areas. En este sentido, y teniendd en
cuenta la forma de aprender de estos alumnos, el carac-
ler experiencial que deberian poseer las areas que se
propongan, remitiria a contenidos que ‘deberian plan-
tearse de forma integrada. -

Los temas transversales de especial relevancia para
estos alumnos. que pueden haber servido Ya como punto
de referencia para establecer criterios de adaptacién en
objetivos y contenidos de las areas, lambién deberan
ser opjelo de especial atencion en la secuencia que se
eslablezca.

5. Decisiones metodologicas.—La propuesta de
estrategias metodoldgicas deberia yuardar consonancia
con los principios del aprendizaje significativo, que esta-
blecen como puntos basicos a considerar en la accion
educativa, l2 actividad menial que despliega el alumno
en la construccion progresiva de significados sobre |z
realidad, y la ayuda que el profesor ejerce en este pro-
ceso. :

Esla construccion de significados se vera favorecida
51 se proponen aclividades que plinteen conlenidos reln-
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onados enlre si y vinculados a los conocimientos ¥
:pertencias previas de los alumnos. Atendiendo a esto,
globalizacion de los aprendizajes que, a partir de expe-
:ncias muy vinculadas a su realidad cotidiana. se pue—
in desarrollar en el medio natural 0 en ambientes ana-
gos. se configura como una forma idénea para favo-
cer la significatividad, la transferencia y la funciona-
fad de los aprendizajes.

Ast mismo, hay que realizar actuaciones individua-
adas que tengan por objeto. por ejemplo, instaurar.

intencionalidad _comunicativa, el contacte con el
edio, o las relaciones interpersonales entre otras.

Lo anterior implica una forma determinada de aproxi-
arse a las formas de organizacidn de los alumnos, del
1torno de ensenanza- aprendizaje. de los tiempos y de
s=materiales. En relacién con estos aspectos deberia
marse en consideracidn: :

a) En [a constitucién y adscripcién de los alumnos
los grupos deberiari-conjugarse junto a la naturaleza
grado de la discapacidad:

Los intereses, el nivel de competencias, caracteris-
*as y estilos de aprendizaje y las posibilidades y expec-
livas razonables de progreso de los alumnos.

El tipo y grado de ayudas (personales, tecnoldgicas,
atenales, espaciales} que precisan y que inciden direc-
mente en la organizacién del espacio y tiempo edu-
tivo del centro. En este sentido, cuando en un centro
»nverjan muchos alumnos que comparten necesidades,
205 e intenstdad de ayudas. se podrian constituir grupos
4s homogéneos.

El ndmero de dlumnos que configuran el grupo y sus
spectivas edade’s cronoldgicas. .

El ciclo al que-puedan: estar adscritos los diferentes
umnos. La ubicacién de los alumnos en uno u otro
clo no estd dnicamente definida por un nivel o grado
2 dominio en los aprendizajes. La promocion de un
clo a otro v. por lp tanto. la posibilidad © no de formar
arte de un nuevo grupo debe equilibrar el progreso
‘ectivo de un alumno en el‘logro de ios objetivas que

centra haya previsto para ese ciclo. con la edad cro-
>légica del alumno y sus posibilidades psicoeducativas.

En funcion de las caracteristicas de cada centro se
>drian combinar diferentes formas de agrupamientos
:ntro del aula. grupos con mayor estabilidad a lo largo
2 la ensefnanza basica, atenciones individualizadas, etc.

b} &l entorno de aprendizaje, como punto de

cuentro entre la actividad de ensednar y la actividad
2 aprender, no deberia ubicarse Unicamente en el aula,
no que podria y deberia ubicarse también en otros
pacios significativos como el comedor. la cocina, los
ieos, el jardin. 1a sala de juegos, etc.

¢} Los espacios deberian organizarse de forma prio-
:aria, en funcion de las necesidades de los alumnios.
3 organizacion y disefio de los ambientes de aprendizaje
2berian cumplir una serie de requisitos entre ios cuales
: podrian destacar los siguienites:

Seria converiiente disponer de maisica ambiental a
Herminadac horas. pintar las paredes de diferentes
slores para dilerenciar ambienles, estaidlecer pautas
se {avaorezcan la asocizcion e identificacion de los dis-
1tos lugares con colores. {formas, dibujos u objetos.

Los espacios. en funcién de las posihilidades de los
wntros, deberian estar adaptados a los instrumentaos,
Jaratos y ayudas técnicas en general que los alumnos
vedan requerir, favoreciendo la posihilidad de ser trans-
rmados en ambientes mas reducidos y que permitan
iferentes formas de distribucian v disposicion funrmal
{in de polenciar la interaccidon y comunicacion con
s adultos y con los iquales. :

- 0%~

d) La propuestay organizacién de los horarios, debe-
ria permitir el desarrollo de las diferentes capacidades
de forma equilibrada y favorecer en los alumnos, la repre-
sentacidn de las actividades y rutinas a [o largo del dia.

e) El concepto de materiales, en los centros de edu-
cacidn especial, abarca mucho mas que [os materiales
diddcticos al uso. Objetos e instrumentos de la vida diaria
reales o adaptados adquieren una gran importancia
como auténticas ayudas para el aprendizaje y desarrolio
de los alumnos ¥ en especial de sus posibilidades de
ser mas autdénomos.

6. Criterios para Ia evaluacion.—La evaluacion de los
aprendizajes de estos alumnos se debe centrar funda-
mentatmente en la competencia adquirida para desarro-
llar-fa funcién que cumplen sus actuaciones y no tanto
en la forma en que las realizan.

Al ser de gran importancia tener indicios y constancia
de los efectos que el proceso de ensefianza tiene en
el aprendizaje de fos alumnos, se hace necesario dis-
poner de indicadores que informen al profesor del pro-
greso de los alumnos en el grado que se haya producido
Y por tanto'de la bondad y ajuste de las ayudas (per-
sonales, tecnolégicas, servicios...) que se estan facilitan-
do. .

Algunos de los indicadores y criterios de progreso
podrian tener en cuenta:

Los intentos de aproximacion a las actividades y la
participacion mas prolongada en juegos y tareas.

La desaparicion o reduccién de comportamientos
socialmente inadecuados y/o perjudiciales para la salud
propia o de otros.

La progresiva manifestacién de actitudes positivas
hacia personas y situaciones.

La manifestacion de agrado o desagrade, la amplia-
cion del campo de preferencias y [a toma de iniciativas
en las actuaciones.

En determinados casos, las senales fisiologicas de
bienestar (tono relajado, ritmo respiratorio y pulsaciones
normales). )

Con caracter general, se puede considerar indicador
de progreso fa constatacian de la disminucién de ayuda
necesaria para la participacidn en los diferentes entorngs
y actividades.

El carécter vy las consideraciones sobre la evaluacion
ponen de maniliesto la conveniencia de utilizar formas
e instrumentos de evaluacion diversos. dirigidos tanto
a la comprobacion del progreso del alumno como a .
aspectos contextuales que lo facilitan o dificultan, tales
como las oporunidades para aprender, adecuacion de
las actividades, disefic-del ambiente, clima de relacidn
y ayudas que se facilitan, entre otros.

La celaboracion de ta familia es un aspecto funda-
mental en odc el proceso educativo de estos alumnos
y especialmente debe ser una valiosa ayuda para recabar
informacidn relevante respecto al alumne y sus habi-
lidades y para valorar determinados aspectos .exiraes-
colares. )

7. Onentacion educativa y acoyes.—En consonancia
con lo establecido para las ensefianzas de régimen gene-
ral. la orrentacion educativa en los centros de educacion
especial estard vinculada a tres ambitos generales de
intervencion: el apovo al Proceso de ensefianza y apren-
dizaje de los alumnos, el desarrotio del plan de accion
tutarial vy a lo que en esle caso podria llamarse el plan
de orientacién para lu transicion a la vida adulta y la
insercian laboral,

A 1enor de eslos planteamientos, la colaboracion vy
ekasesarannentn al profesorade. a través principalmente
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de los d6rganos de coordinacion docente del centro, en )

los procesos de planificacion, desarrollo y evaluacion de
los propios procesos de adaptacion del curriculo. deberia
constituirse en la tarea basica o nuclear de los profe-
sionales responsables de la orientacion educativa en los
~entros de educacidn especial.

Ahora bien. facilitar el progreso educativo y el bie-
~estar de los alumnos escolarizados en los centros de
2ducacion especial depende, en multiples ocasiones, no
sélo de las intervenciones estrictamente educativas que
-ealizan fos tutores, sino también de otros especialistas,
syropios o ajenos a los centros. en las d&mbitos del apayo
‘isioterapgutico, logopédico o médico. En este sentido,
idquiere especial relevancia establecer mecanismos que
aciliteh la coordinacién entre todos los tutores y entre
15105 ¥ el resto de los profesionales que intervienen con
15105 alumnoes.

Para elio, en el proyecto curricular, en el marco del
lan de accién tutorial, se deberan recoger los criterios
procedimientos que permitan que esta coordinacion
acilite una intervencién coherente con las finalidades
objetivos educativos establecidos. '

El Plan de orientacion para la transicion a la vida
dulla y [a insercién laboral cobra especial significado
n el segundo tramo de {2 educacidon basica. Debe servir
:gra asegurar, sobre todo, que las ensefanzas que se
mpartan en esos ciclos, refuercen todas aquellos con-
2nidos con mayor valor funcional y capacidad de inci-
encia sobre el desarrollo de una vida lo mas autdnoma

independiente posible. Pero también deberia servir ,

ara dar coherencia a las acciones e iniciativas que con-
ribuyan 2 la insercidn laboral del alumnado eseolarizado
'n los centros de educacion especial, en el grado y tipo
'e actividad que esté acorde con sus posibilidades.

En este sentido,. al término de la educacién basica,
egun establece, en su articulo 20, el Real Decreto 696
ie 28 de abril, de ordenacién de a educacién de tos
Jumnos con necesidades educativas especiales, en los
entros de educacion especial podran cursarse dos ofer-
2s formativas ajustadas a las caracteristicas personales

necesidades de este alumnado, a su nivel de desarrollo
aprendizaje vy a las expectativas de insercion laboral
osterior.

Una de estas cofertas, los programas de formacion
ara [a transicion a2 la vida adulta, vienen a sustituir a
: modalidad de aprendizaje de tareas de la Formacién
rcfesional Especial. con las caracteristicas que el citado
eal Decreto establece en su articulo 22.

La segunda de estas ofertas formativas, la constituyen
s Programas de Garantis Social para alumnos con nece-
rdades especiales que, aunque especificamente dise-
ados para estos alumnos y alumnas, mantienen la mis-
1a esiructura que los Programas de Garantia Social ofer-
idos con cardcter general para el resto del alumnado,
rganizandcse en torno a las dreas de Forracion Basica,
~rmacion Profesignal Especifica, Formacidn y Orienta-
an Laboral, Actividades Complementarias y Tutoria.

En cualquier casa. la opeion de los alumnos v alumaas
rolarizaclos en los centros de educacion ezpelul por
11 U olra de eslas modaldades lormalivas, estarg pre-
«hida por lea evaluacidn psicopedagogica coriespon-
wnle vy el informe de la Inspeccidn Educativa, teniendo
nocuenta la opinion de los padres y, en su caso, del
'urmno o alumna.

La vinculacion de estas ofertas formativas can los
:lleres ocupacionales y de empleo protegido y con el
wndo laboral, contribuiran a facilitar la insercién tutura
< esle alumnado en el tipo de aclividad mis adecuada
2in sus posibilidacdes.



